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INFORMACION PEDAGOGICA

PEDAGOGIA FUNDAMENTAL

INFANCIA El valor propio de la infancia y de la
Y Juventud.—El educador aspira a educar
JuveNTUD al nifio para un objetivo que estd mds
alla de la juventud; la edad temprana

de la vida representa para €l preparacion; tiene la
mirada puesta en el porvenir, en la moralidad, el
trabajo y la dicha del adulto. Rousseau ha sido el
primero que se ha opuesto con todo el apasionamiento
de su naturaleza y con toda su elocuencia arrebata-
dora a este punto de vista, defendiendo el valor pro-
pio de la infancia. El respeto para con la infancia
quizas sea la herencia mads grande que ha dejado a
la pedagogia. Ks cierto que ya antes que él gentes
perspicaces recomendaban el cuidado del nifio, la
consideracion a su debilidad, pero solamente para
prevenir perjuicios duraderos. A la valoracion fun-
damental del periodo de desarrollo sobre la tinica
base de su valor preparatorio no se oponia ninguna
apreciacion consciente; se oponia a ella s6lo el amor
materpal, que quiere al nifio precisamente por su in-
fantilidad y por el placer natural que siente todo
hombre que no esté seco de corazon con su alegria
y lozania. Pero los meros sentimientos pueden ser
vencidos por sentimientos contrarios, como, por ejem- .
plo, la hipocondria, la envidia senil, o bien pueden
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656 EDUCACION

ser rechazados como injustificados cuando toda la
energia espiritual se propone un fin disconforme con
la juventud. Frente a esto hace falta la valoracién
fundamental.

El sentido de la vida no puede estar en una
de sus partes, sino s86lo en la vida total; por lo
tanto el valor propio de cada fase vital pertenece
necesariamente a este sentido total. Asi como no es-
td justificado valorar la vida de una generacién so-
lamente como preparacion para sus descendientes,
tampoco ha de considerarse a la juventud como mero
medio para llegar a la madurez. Podria objetarse a
esto que toda vida adquiere sentido solamente por
participar en algo que es méds que vida, situnado mds
alld del tiempo, afirmando que el valor de la pura
moralidad es absoluto, pero que en él participa sélo
el hombre maduro. Aun en el caso de que admitie-
se tal estimacion fundamental no seria aplicable esta
deduccion. Ningin hombre logra una moralidad
pura mientras que el nifio puede aproximarse ya a
ella. La religion cristiana con su amor a la piedad
infantil est4d aqui en lo cierto. Asi es que, o se
cree realizado el valor de la vida dentro de ella
misma, y entonces cada fase suya tiene igunal dere-
cho, o se ve este valor en la participacién en lo
sobrenatural infinito, y entonces esta participacién no
estd limitada a una fase de la vida.

Pero esta equiparacion de las fases de la vida
queda abstracta y, por lo tanto, no es suficiente: la
caracteristica especial de cada fase es precisamente
lo que da su valor y su posicion en el conjunto
vital. Quien no haya vivido cada fase de su vida
de la manera especial que la corresponde, quedarid
seguramente detenido de alglin modo en su desarrollo.
Es cierto que tales heridas pueden cicatrizarse, pues
el brote helado de un drbol puede reproducirse,
~pero la reproduccién se diferencia esencialmente del
-crecimiento normal. Ahora bien, la infancia es el
periodo de la vida inmediata; la infantilidad signi-
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EDUCACION _ 67

fica la entrega libre e ingenua al momento; el nifio
sano expresa sus sentimientos con intensidad; su
conducta es franca y natural. En la época evoluti-
va posterior, es decir, en la época de la juventud
propiamente dicha se intensifica el sentimiento vi-
goroso; a esta época la distingue la vida mds in-
tensa, la capacidad para entusiasmarse, el sentir
gran placer y hondo dolor. Hstas cualidades estin
en la més rotunda oposicién con la dureza varonil.
con la labor calculadora del presente. Necesitan, por
lo tanto, de una proteccién, y este es el motivo de
por qué todas las almas que en su edad madura
conservan algo de nifiez y de juventud buscan con
tanto afdn el calor de los jovenes. Asi coinciden el
aumento de proteccion que disfruta la juventud y
al mayor respeto que goza su condicién especial
en contraste con nuestra época, a la que lUnicamente
pudo denominar <«siglo del nifio» un sentimentalismo
extrafio a la realidad.

Queda en pie el hecho de que la educacion estd
orientada hacia el “porvenir. K8 cierto que el objetivo
de la educacién no coincide con el sentido total de
la vida humana; sino que en este sentido sé6lo cons-
tituye fin educativo aquello que reclama y justifica
la influencia continua y consciente de los adultos
gobre los jovenes. El valor propio de la infancia y
de la juventud necesita, es cierto. de amor para su
pleno desarrollo, mas apenas de una influencia in-
tencionada, que mas bien puede trastornarle y obs-
taculizarle. Por lo tanto, se trata aqui solamente de
una restricecién de la actividad educadora, y no de
su determinacién positiva. Solamente en el caso de
que el educador se oponga a las tendencias antiju-
veniles de la actualidad, tendria, por decirlo asi, una
" segunda profesién: la de abogar por la infancia y
la juventud como tales. Seria ésta una solucién a-
rriesgada, puesto que, por otro lado, la misién del
educador es la preparacién para aquella vida cal-
culadora, afanosa de actividad; esto justificaria ted=
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_68 EDUCACION

ricamente una vacilacién continua, sin principios,
propia de una practica viciosa. Ksta apariencia -de-
saparece, sin embargo, cuando llega a reconocerse
realmente el valor propio y el cardcter particular
de la infancia. Hs el caso que estos factores fueron
antes separados, considerdndolos sélo en oposicién
con los periodos posteriores. con los cuales en rea-
lidad estdn estrecha y necesariamente relacionados.
Y es mds, lo que distingue al nifio del adulto, o
sea su vida irmediata y libre, es precisamente tan
libre porque no se preocupa por la situacién pre-
caria del momento, porque su misién es la prepa-
racion del porvenir. Kl nifio se aproxima a la ma-
durez cor inconsciencia tanto espiritnal como fisica;
pronto se asocia a este crecimiento el instinto de
imitacién; llega a constituir su ideal el medio am-
biente adulto. Esta imitacién se transforma en am-
bicion. El nifio mayor aspira a conseguir la capa-
cidad, la libertad, la grandeza qae admira. KEs cierto:
se entrega al momento con una intensidad pura, que
bien puede considerarse como anticipacién del gra-
do superior de la humanidad, donde vuelve a iden-
tificarse por completo el individuo con lo exigido.
Pero el contenido del momento apunta en el nifio
hasta mucho mas alld de lo que generalmente su-
cede en el adulto. El adulto piensa en el porvenir,
mientras que el nifio, jugando incouscientemente, se
prepara para una actividad lejana. HEs parecida la
relacion entre el instinto y el intelecto. El nifio lo
ve todo solamente en relacién con su instinto y su
voluntad. Meumann ha interpretado con acierto el
significado volitivo del lenguaje infantil; una vez sa-
tisfecho el hambre, el instinto tiende en la primera
infancia, sobre todo a dar ocupacién a los sentidos
y a las manos, a conocimientos visuales, al ejercicio.
El nifio, aunque le gufe el intelecto en menor gra-
do que al adulto, estd orientado en grado mayor que
éste hacia la ampliacion del horizonte intelectual.
Esta orientacién del nifio favorece al educador, que
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EDUCACION 69

ha de fomentarla y de fortalecerla. El nifio quiere
apropiarse, pero de manera inmediata, aquello que
es superior a él, porque proporciona ejercicio a sus
energias en desarrollo, o porque presiente su valor
intrinseco. El educador ha de acentuar, por consi-
guiente, en todo lo que facilita al nifio, no su mero
provecho, sino su significado genuino; ha de poseer
61 mismo el sentido puro para lo grande con el fin
de favorecer el deseo del espiritu en formacién. La
alegria que mnos proporciona el presente inmediato
nos ennoblece por la satisfaccion que nos propor-
ciona el sentirnos crecer en el presente y en dis-
frutar en él de algo que le es superior; aqui tiene
el educador un medio, no s6lo para respetar el va-
lor propio de la infancia y de la juventud, sino
para aumentarlo y ajustarlo a su obra. Mas esta te-
gis general s6lo puede ser aplicada en detalle cuan-
do se conocen las propiedades y fases del desarrollo.

Algunas propiedades del desarrollo importantes pa-
ra la educacién.—El curso de desarrollo del hombre
puede considerarse desde dos puntos de vista: como
un gran proceso total que posee propiedades deter-
minadas y como una sucesion de distintas fases.
Desde ambos puntos de vista resultan valoraciones
importantes para la educacién. Si quisiéramos dar
una exposicion completa de los conocimientos actua-
les, clasificados a base de aquel motivo, habriamos
de entrar en detalles de investigacion y en muchas
controversias sobre el método, para lo cual esta obra
no es el lugar adecuado. Hemos de contentarnos con
estudiar la importancia que tienen para el educa-
dor algunos resultados que, en parte, proceden de
la investigacién individual y, en parte, de la obser-
vaciéon solamente, comenzando con las propiedades
generales del proceso de desarrollo. Nuestros cono-
cimientos no permiten aqui un procedimiento real-
mente sistematico y, por lo tanto, no podemos pres-
cindir de una exposicién <rapsddica».
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70 EDUCACION

Las propiedades del desarrollo, considerado como
proceso total, las podemos clasificar en propiedades
que caracterizan la forma y en propiedades que
marcan la direccion del desarrollo mismo. En cuanto
a las primeras podemos ademéds aprovechar sus re-
laciones con la educacion como motivo de clasifica-
cién; es decir, o estdn en oposicién con propiedades
formales de la educacién, oporicién que ha de ven-
cerse, o pueden aprovecharse simplemente por el
educador.

Por de pronto, parece existir una antitesis euntre
la educacién y el desarrollo por cuanto éste repre-
senta una sucesion continua, mientras que la edu-
cacion ha de iniciarse por medio de ciertas medidas
incigivas en un tiempo determinado. tales como el
comienzo del aprender, cortando por lo tanto arbi-
trariamente dicha sucesion. Puesto que la educacion
no ha de ejercer violencia sobre el curso de la evo-
lucion hay que vencer esa oposiciéon, a lo que afor-
tunadamente se presta el desarrollo. Aunque en él
no existan saltos, tampoco transcurre ininterrumpi-
damente; en el desarrollo de toda capacidad podemos
distinguir mas bien periodos de progreso lento, ra-
pido y hasta impetuoso. En la formacion del len-
guaje, se muestra un ascenso rapido en forma casi
repentina en cuanto el nifio se ha dado cuenta de
que cada cosa tiene su nombre. Parece ser que en
la pubertad tiene una significacién andloga lo que
se refiere al desarrollo de las propiedades sentimen-
tales y volitivas. Amboes ejemplos se diferencian por
el hecho de que en el primer caso las influencias
exteriores determinan el momento con intensidad mu-
cho mayor que en el segundo. Helen Keller, la sor-
domuda y ciega, s6lo a los siete afios adquirio la
conciencia del nombre después de haber aprendido
el abecedario digital. Como entre tanto habia pro-
gresado mucho mas el desarrollo de las energias es-
pirituales, siguieron luego con mayor rapidez las
fases del desarrollo del lenguaje. Podria deducirse
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EDUCACION 71

de esto que no serfa en gran manera perjudicial
cierto retraso en las influencias exteriores, mientras
gue su aplicacién prematura o queda ineficaz o su-
pone para el nifio un esfuerzo excesivo. Ahora bien,
el retraso hace perder un tiempo de ejercicio pre-
cioso, ddndose el caso, ademds, de que el vacio que
ge produce en el espiritu inactivo ss ve rellenado
f4dcilmente de manera inadecuada o que la tensién
no satisfecha dé lugar a pasiones perniciosas. Kl
cardcter indomable e iracundo de la pequefia Helen
Keller, que con tanta rapidez desaparecié bajo la
influencia de su educadora, ha de constituir una ad-
vertencia para nosotros. En los casos del derarrollo
de propiedades del periodo de pubertad es ademas
dudoso si se puede recuperar el momento no apro-
vechado. Serd, por lo tanto, cuestion de colocar al
alumno ante nuevas tareas en un periodo en que
posiblemente se intensifican rdpidamente las inclina-
ciones y capacidades correspondientes. Pero la edu-
cacién no ha de‘seguir solamente el curso de la cur-
va evolutiva, sino también ha de atender a la con-
tinuidad que domina a pesar de las fluctuaciones del
ritmo. En el periodo que precede ha de prepararse
giempre el siguiente, de tal manera, que se acoplen
los requisitos nuevos a los ya conocidos; las nuevas
tareas han de establecerse al principio considerada
y cuidadosamente. Las intervenciones en la educacion
gon necesarias no sélo por razones externas, por ejem-
plo, porque hemos de mandar el nifio a la escuela,
sino que por medio de estas intervenciones hemos de
proteger contra el olvido la novedad de exigencias
fundamentales, por ejemplo, inculcando al nifio la
idea de que el trabajo se diferencia fundamental-
mente del juego o de que en un periodo determi-
nado de la vida el hombre llega a responder de si
mismo y que entonces s6lo se le pueden brindar,
mas no exigir €l nuevos auxilios.

No carece, por consiguiente, de fundamento que
pensadores hegelianos, como por ejemplo, J. &. Er-
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72 EDUCACION

dmaun hayan interpretado como oposiciones termi-
nantes la infancia temprana y tardia o la infan-
cia y la adolescencia, pero olvidaban tener en cuenta
la continuidad de la conducta del hombre, que ha
de pasar por estas formas contradictorias. Ha de
ofrecérsele, por lo tanto, ocasién para adaptarse a
la fase nueva. Al comenzar el trabajo y al apren-
der se tiene en cuenta este requisito mediante el
juego reglamentado por un lado, estableciendo con-
tacto, del otro lado. con las inclinaciones del nifio,
con su aficion por los trabajos manuales, dibujos,
cuentos. Los nombres de Froebel y Wetekamp ca-
racterizan estas dos aspiraciones. Al terminar el
periodo escolar, no se ha tenido debidamente en
~ cuenta, sobre todo hasta ahora, la nececidad de una
transicion. Hste es especialmente el caso con los
obreros de talleres que, al terminar el periodo es-
colar, quedan completamente abandonados a sf mis-
mos. KEsto produce consecuencias tan perjudiciales
que todo el mundo ftrata ahora de subsanarlo, ofre-
ciéndose aqui a todo intelectual una de las misio-
nes mds importantes de la educacién popular. Pero
surgen los inevitables perjuicios en las relaciones
de las escuelas secundarias con la universidad. Nos-
otros tratamos con rigor a los alumnos del tltimo
curso como g8i fueran nifios y no adolescentes de
dieciocho afios, para dejarlos luego entregados a si
mismos en la universidad, igual que si hubiesen
aprendido a trabajar por su propia iniciativa y
fuesen responsables de sus actos. Es indudable que
aqui lo inadecuado a esa edad es la escuela. no
la universidad, aunque también los profesores tie-
nen el deber de aconsejar mejor a los .j6venes es-
tudiantes.

Otra posicion entre el desarrollo y la educa-
cion la podemos expresar de la siguiente manera:
el nifio en estado de desarrollo es indudablemente
un ser que se adapta en cada fase a su medio
ambiente, en lo que desde luego forma parte de
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las condiciones de conservacion de la infancia, la
alimentacion y el amparo que le proporcionan los
adultos. Se da el caso de que hasta los nifios de
cuatro a cinco afios saben conservarse a veces bajo
las condiciones mds desfavorables. En consonauncia
con esto la educaciéon ‘‘natural’” suele dar en toda
fase un resultado aprovechable; un nifio puede an-
dar a gatas; su lenguaje le sirve desde un prineci-
pio para hacerse entender por las personas que le
rodean en la medida correspondiente a sus necesi-
dades; los nifios que carecen de proteccion ajena
aprenden pronto los ardides mediante los cuales se
dafienden. HEsta- forma de desarrollo encierra el pe-
ligro de que el hombre se conforme con los medios
de una fase rudimentaria que deja imperfecto el
aprender porque dificilmente se pueden vencer las
costumbres inveteradas. El desarrollo cultural, ante
todo, y en todas partes, sobrepasa en un mucho
aquello que se necesita para la mera adaptacion. Si
el nifio ha de colaborar en lo sucesivo en aquél,
es necesario que en edad temprana se le enseifien
costumbres, habilidades y conocimientos que, aun-
que inaplicables por de pronto, se coordinen mas
tarde en el conjunto. De esta manera, la infancia
toma ya parte en las dificultades comunes a todos
nosotros, que consisten en que se nos presenta nues-
tro trabajo como una parte, ignorando la mayoria
la finalidad de su esfuerzo. El mal que esto re-
presenta ha de ser atenuado em lo posible por la
formacion de totalidades provisionalmente aprove-
chables. [Con qué rapidez aumenta nuestro afdn por
una lengua extranjera si ésta sirve a la par para
hacerse entender y para lecturas interesantes! Pero
también aqui satisface a nuestra necesidad otra pro-
piedad del desarrollo. El nifio, siempre que quede
a salvo de la indigencia inmediata, tiene, sobre to-
do, la necesidad de desarrollarse espiritualmente, de
aprender y de ejercitar sus fuerzas. Aprovechando es- -
tas tendencias puede atenuarse esencialmente la ex-
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trafieza de los ejercicios preparatorios. Pero no hay
que ilusionarse con hacer algo que tenga impor-
tancia en el sentido de una totalidad viva hablan-
do mucho de una utilidad posterior. Hsto, sobre to-
do’ en la infancia temprana, estd en contradiccion
con el cardcter de la edad, que vive en el pre-
sente y no en el porvenir y conduce a la par, en
cago de surtir efecto, al servilismo. Es mucho mejor
crear por una exposicién viva, estimulando la emu-
lacion la sensacién de la fuerza inmediatamente y
en el presente, un interés formal alli donde ni se
comprende el provecho inmediato de lo aprendido,
ni puede evidenciarse el valor interno del objeto.

Esta tltima consideracion nos lleva a las par-
ticularidades del desarrollo que aprovecha el edu-
cador. La juventud es la época de la preparacion
por la circunstancia de que aquello que se aprende
a edad temprana gueda grabado en la memoria in-
deleblemente y porque entonces las exigencias de la
vida no ocupan ain tan extensamente el tiempo y
la energfa. Al progresar la cultura habrd que pro-
longar, por lo tanto, la juventud y demorar la fe-
cha de la mayoria de edad. Han de establecerse pron-
to los principios que por ser utilizados luego rei-
teradamente son dificiles de vencer. Hay que tener
agui en cuenta todo el volumen de aquello que
puede ser objeto de ejercicio. No s6lo pueden ejer-
citarse conexiones aisladas de ideas, de movimientos
o de ambos entre sf, sino también principios deter-
minados de indole general, por ejemplo, la necesi-
dad del aseo, de la regularidad del régimen de vida
o, a la inversa, la capacidad de modificar sus cos-
tumbres. Finalmente hemos demostrado hasta la sa-
ciedad que en un ejercicio combinado, por ejemplo,
al aprender series de palabras, se aumenta la -ca-
pacidad de aprender. En forma parecida puede
desarrollarse la capacidad de combinacion, la des-
treza. En esto consiste la posibilidad de la educa-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 5

ci6n formal cuya necesidad ha nacido de las exi-
gencias de nuestra cultura.

Ya que el debido ejercicio es entorpecido por
costumbres que se le oponen, toda funcién ha de
ser ejercitada precisamente en la época en que se
destaca con vigor por primera vez. En cuanto a
esto hay que aprovechar otra particularidad formal
del desarrollo: las funciones de la vida corporal y
espiritual no se desarrollan unas al lado de las
otras en crecimiento uniforme, sino que se da el
caso de que cada una tiene un periodo de desa-
rrollo especialmente rdpido, durante el cual se des-
taca predominante en la vida total. Esto se eviden-
cia con mayor claridad en la edad mas temprana,
en la cual se distinguen las fases del nifio de
pecho, del nifio que agarra las cosas y del nifio
que comienza a hablar; pero también mds tarde se
destacan cosas parecidas, por ejemplo, en el nifo
mayor sucesivamente: la necesidad intima de con-
templacion y el afdn por las construcciones; en la
adolescencia: los intereses estéticos y especulativos,
con la sola diferencia de que estas fases ulteriores
pueden ser influenciadas y transformadas con mayor
facilidad por ser menos necesariag para la vida.
Asi, por ejemplo, la inclinacion del niio mayor pue.
de orientarse en sus comienzos a cualquier ejerci-
cio del espiritu y la memoria, con preferencia ha-
cia las cifras. Se observa con frecuencia que ninos
de seis a ocho afios poseen una destacada memoria
para cifras y capacidad para cdlculos, sin que mas
tarde lleguen a ser excelentes calculadores o mate-
maticos. HKxiste, como habremos de demostrar toda-
via, un periodo dentro del cual, por lo menos en
la gran mayoria de los alumnos, la educacién tiene
cierta libertad para la iniciacion en una materia
predominante. Asif es que, mientras en la infancia
temprana no ha de modificarse el orden natural del
desarrollo, existe méds tarde cierta libertad en cuan-
to a esto, aunque jamés sea completa. Se incurre
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siempre en falta si se descuida proporcionar ocasién
al muchacho para ampliar, por ejemplo, sus facul-
tades intuitivas. Puede surgir ademds la pregunta
de si en la medida en que suelen determinarse ar-
bitrariamente los objetos de trabajo no habria que
imitar la ley general del dominio de wuna materia
y de wna direccion en cada época. Esto tendria una
consecuencia esencial para nuestros programas esco-
lares: en una fase habrian de predominar uno o
algunos objetos especialmente adecuados para dicha
edad. Considero esto como muy digno de tenerse en
cuenta para la primera instruccién, por ejemplo, en
una lengua extranjera o en una habilidad corporal,
tal como unadar o tirar; con la condicién de que no
quede en olvido la diferencia entre los ejercicios
generalmente necesarios y los gue se han agregado
de manera mds o menos arbitraria; es a saber: que
los primeros se ejercitan en forma mds o menos
mecanizada y por consiguiente permanentemente, lo
que no sucede con los segundos si no se adoptan
medidas especiales. En cuanto a los 1iltimos existe,
por lo tanto, el riesgo de que caigan en desuso y
en olvido, riesgo que hay que contrarrestar por el
ejercicio continuo.

Habiamos confrontado la direccién del desarro-
llo con las particularidades formales del mismo, pero
no es facil caracterizarla, pues en la mayoria de
los ensayos hechos para ello interviene una valo-
racion, y es mds, un objetivo educativo. Asi se
suele denominar como direccién del desarrollo la dife-
rencia progresiva, la clasificaciéon de 6rganos y funciones
y la progresiva subordinacién de las partes asi clasi-
ficadas al total de la vida, primeramente de la vida
individual y luego de la vida social. No cabe duda
que la educacién tiene ahora la misién no sélo de
facilitar a todos los factores aislados el desarrollo
especial que esté en consonancia con -su condicién
peculiar, sino también lograr la coordinacion de to-
da facultad y actividad particular en el conjunto.
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Ahora bien, resulta mucho méds dudosa la cuestion
de si lo antedicho se verifica siempre sin la edu-
cacién o sin las influencias sociales de efectos pare-
cidos a ella. La separacion de la funcién del len-
guaje genuinamente indicador, descriptivo, de la
expresién del sentimiento y de la voluntad necesita
indudablemente de un apoyo aunque se vea favo-
recida por una tendencia natural. Tendria que lle
garse a la separacién del juego ¥ trabajo tnica-
mente como efecto de la educacion o de la impo-
gicion de una sociedad trabajadora. Quedan igualmente
sin relacionar y, por decirlo asf, aislados distintos
aspectos y estados de la vida, si no se trata de
establecer tal relacién, lo cual se verifica de la me-
jor manera antes de que se haya producido por
completo la separacion. Todos los factores nuevos
gue acusan un rapido desarrollo parecen tener la
tendencia a relacionarse, mientras que los factores
desarrollados se encierran en una capa que ha de
romperse si deben entrar en relaciones con otros
factores. Quizds la adolescencia en la que culminan
el sentimiento. la conciencia de si mismo y la cri-
tica sea la edad normal de las relaciones que de-
bieran aprovecharse. La educacién contard con el
aumento de la firmeza y ha de cuidarse de que
s6lo llegue a afianzarse lo que ella desee y también
de que no se pierda demasiado proato la agilidad.

Estructura de la época del desarrollo.—Como ya
expusimos, corresponden a cada edad desarrollos so-
‘bresalientes, inclinaciones e intereses predominantes.
Cada edad tiene igualmente propiedades volitivas y
sentimentales determinadas. Goethe caracteriz6 una
vez con ligera ironia las edades de la giguiente
manera:

Como muchacho, reservado y altivo.

Como adolescente, presumido y retraido.

Como hombre, dispuesto a la accion.

Como anciano, ligero y ecaprichoso.

El cardcter y las disposiciones de cada indivi-
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duo se ven, pues, siempre, por decirlo asi, a través
del cardcter de la edad respectiva. Es de suma im-
portancia para el educador no confundir ambos ca-
racteres. KEsto sélo puede lograrse comparando el
alumno con otros de igual edad. En cuanto a esto,
el educador encuentra un apoyo en la caracteristica
general de los periodos de desarrollo.

El periodo de desarrollo puede clasificarse de
distinta manera segiin lo que tenga mayor importan-
cia para el observador. Las diversas funciones pro-
gresan con un ritmo completamente distinto; por eso
puede darse la preferencia a una o a otra, pero
también puede tomarse como punto de partida el
hecho de que alternan épocas de progreso mads rapi-
do con épocas de progreso mds lento. En lo que
respecta a esto, siempre se destacarian como pertur-
badoras las diferencias entre los individuos. También
han de adoptarse aqui, donde se trata de la posicion
diferente de los periodos respecto a la educacacion
y formacién, criterios derivados de dicha poricion.
Ahora se destaca un periodo especialmente accesible
a la direccién consciente del objetivo, mientras que
anteriormente nos limité en mayor grado la necesidad
fija del transcurso natural, y posteriormente la au-
tonomia que se iniciaba. Durante el periodo inter-
medio existe, como ya puso de manifiesto Roussean,
un sobrante de energia que carece de direccién de-
terminada y que, por lo tanto, puede llevarse en
diferentes direcciones. Puede utilizdrsela para ensefiar
al alomno habilidades corporales y espirituales, para
hacerle adquirir conocimientos de diversas clases y
en especial conocimientos preliminares necesarios,
aunque en s8i no le interesen. Se inicia este periodo
después de haberse desarrollado los sentidos, los mo-
vimientos y el lenguaje en tal medida que pueden
+gervir ya a la autoconservacion natural y social una
vez que el nifio se haya adaptado méds o menos a
su ambiente. Ha de haber adquirido ademds la fuer-
za necesaria para creerle capaz de resistir sin per-
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juicio un esfuerzo de cierta duraciéon. La fase inter-
media termina cuando fortalecida la vida propia re-
clama para si las energias, y cuando los sentimien-
tos fijen una direccién decisiva a la voluntad. Esto
acontece al comenzar la pubertad. Asi nacen tres
periodos de desarrollo, que podemos designar por la
época del primer desarrollo y de la adaptacién (in-
fancia temprana), por la época del sobrante de ener-
gia (infancia propiamente dicha) y por la época de
los comienzos de la autodeterminaciéon (juventud).
Cada una de  ellas comprende un cambio esencial:
en la primera, el recién nacido, indefenso, de vida
casi exclusivamente vegetativa, se transforma en nifio
agil, vivo, impresionable bajo todos los conceptos; en
la segunda época, el nifio despierto y asequible a
toda influencia se transforma en el semiadolescents,
ensimismado, defensor de su independencia y gelec-
cionador de sus tipos ideales, en la muchacha sen-
timental, sonadora; en la época tercera, la riqueza
del sentimiento, la contradiccion entre el deseo y el
poder, el impulso y el orden, entre el radicalismo
de la juventud que tiende al infinito y que frecuen-
temente carece todavia de una direccion fija, han de
transformarse en la firmeza consciente de la voluntad,
en la coordinaciéon en una profesion determinada, en
el reconocimiento de los requisitos realmente exigi-
dos y en la comprension de las condiciones de la
accion. No estdn establecidos todavia los limites den-
tro de su curso continuo, pero pueden determinar-
8@ con mayor exactitud partiendo de lo que es es-
pecialmente importante para la nueva fase. El pri-
mer limite lo fija entonces el momento en que la
atencion es capaz de una concentracion uniforme y
de alguna duracién; el segundo limite lo fija la
autodeterminaciéon, que se destaca resueltamente. Ks
imposible fijar estos limites segun las edades, porque
el desarrollo de los nifios tiene un ritmo muy dife-
rente; a lo sumo puede establecerse cierto margen
nermal de tolerancia, en la actualidad mds bien se-
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gin la impresion general, pues faltan investigacio-
nes minuciosas. El primer limite quizds oscile nor-
malmente entre el quinto y el séptimo afio cumpli-
dos. El segundo limite depende, ademds, de condi-
ciones sociales; puede encauzarse mads tarde o méas
temprano la energia sobrante al trabajo profesional
ordenado; también puede intentarse retener por mas
tiempo en el estado latente del deseo los sentimien-
tos sexuales o satisfacerlos antes. Es conveniente una
ampliacion de la infancia ulterior, aunque es peli-
grosa, puesto que se produce una contradiccién entre
la voluntad de independencia y el aleiamiento arti-
ficial de tareas independientes. Es, por lo tanto, ne-
cesario que en este 1ltimo periodo de la educacién
se haga justicia al cardcter de la juventud, lo que
representa una mision dificil, todavia sin solucion.

En la siguiente caracterizacion de los tres pe-
riodos pondremos de relieve s6lo sus caracteristicas
generales, su curso evolutivo normal y su valor pro-
pio, sacando las deducciones pedagégicas mds impor-
tantes. En cada hombre los caracteres fundamenta-
les de las edades tienen matiz distinto por su dis-
posiciéon y por su destino, mas si uno confronta los
periodos de su vida entre ellos mismos y no con
la vida de otros, entonces se observa que aun la
niflez menos infantil conserva algo de infantilidad.

La infancia temprana es la edad del primer
desarrollo y adaptacion. En armonia con las partes
del cuerpo se desarrollan sus funciones bajo el cons-
tante estimulo de todo el medio ambiente; se desa-
rrolla la comprensién de los movimientos expresivos,
la expresion propia, el lenguaje. Mediante ella se
forma la reflexion, asi como las relaciones sentimen-
tales con otros individuos. El orden de sucesién en
que se ponen de manifiesto los diferentes aspectos,
dominando sucesivamente el cuadro, estd fijado esen-
cialmente por la naturaleza. El periodo del despertar,
principio muy reducido, se incrementa rdpidamente,
estd lleno de asimilacion activa y estudio del medio
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ambiente. Kl ambiente se amplia en cuanto a exten-
gibn y contenido, y frente a él surge la voluntad
de dominarlo. El <juego» del parvulo es a la par
ejercicio, aprendizaje, descubrimiento, ocupacién de la
voluntad, o, mejor dicho, todo esto atin lo encierra
gin diferenciar el juego. Al principio no cabe el
trabajo en el sentido riguroso de la palabra, es de-
cir, como actividad orientada conscientemente hacia
un objetivo sitnado fuera de ella y que se realiza
como trabajo exigido (mandado por otro o por el
trabajador mismo); tal trabajo seria sumaments ina-
decuado para esta fase de la vida. Esta actividad
8i puede ser preparada mediante una influenciacion
cautelosa del juego (evitando, sin embargo, toda clase
de pedanteria) y, sobre todo, por la regulacién de
los procesos que a diario se repiten (vestirse, lavar-
se, comida, suefio). Exigiendo aqui una participacion
activa del nifio ([poner esto en orden!), se prepara
la accién que reclama el deber. Mientras que el nifio
a menudo fija larga e inf{ensamente su atencion pa-
siva en un mismo objeto, atin” s reducida su aten-
cion activa; resulta dificil lograr que el nifio se fije
en algo. Los sentimieutos se descargan en intensos
movimientos expresivos y cambian rdapidamente, lo
cual no quiere decir que falte el efecto secundario
de acontecimientos emocionantes. se da mads bien el
caso de que las impresiones experimentadas durante
la niflez, y sobre todo aquellas que se repiten,
determinan frecuentemente toda la vida.

Las doctrinas y los métodos psicoanaliticos no son,
por cierto, irreprochables, ni han de aceptarse como dog-
mas pero han de llamar la atencion del educador sobre
posibles peligros. Hs inexacto el aserto de que el
nifio, “por naturaleza’”, no experimenta sentimientos
por otros; al contrario, muy pronto surgen ya en
el la ternura, la compasion, el amor, log celos, la
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presuncion, la emulacién, la tirania, la crueldad. el
rencor, aungque con frecuencia cambian rdpidamente.
Para esta edad es conveniente, por regla general,
que se le ofrezcan sugestiones, pero no una disci-
plina metddica. Los ensayos de Pestalozzi, que re-
presentan una efusion de su gran amor, de someter
ya los primeros afios de la vida a un régimen instruc-
tivo reglamentado, han de acabar en la sequedad
y soledad mas temibles. Puesto que el nifio sélo se
agimila lo que comprende en cada caso, resulta sn-
perfluo alejar de su ambiente lo inaccesible para
él: no ha de acercdrsele, en cambio lo bajo, lo vul-
gar, contra lo que no estd protegida su alma in-
defensa. Ha de evitarse también provocar manifes-
taciones del nifio sobre asuntos gue estdn m4ds alld
de su edad; esto conduce a la superfluidad y a la
charla e intercepta el camino a la posterior com-
prengion verdadera. En esta edud no ha de ser
metodica la formacién espiritual o el cultivo de ha-
bilidades, pero si ha de acostumbrarse al nifio a la
regularidad, limpieza, orden y obediencia. Kl primer
medio para lograrlo, la simple superioridad figico-
psiquica que cuida del nifio en determinados mo-
mentos, tal como si fuera una cosa, ha de ser reem-
plazado, en medida progresiva por la autoridad y
el carifio verdaderos.

Kl valor propio de esta edad se basa en la no-
vedad, en la originalidad de cada acontecimiento y
se conserva en la aptitud feliz de olvidar cada pro-
ducto como tal, aprovechando solamente su viven-
cia para la experiencia, y por el efecto secundario.
reducido, de los sentimientos. El nifio sélo vive en
el momento y, por consiguiente, llama sobre la be-
lleza de lo inmediato la atencion del adulto, dis-
trafdo muchas veces y con la mirada pnesta en el
porvenir. A la nifiez no le falta el dolor, ni ia
pena, ni le son completamente inadecuados, pero
si le falta la preocupacion.
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En esta inmediatez de la infancia se basa tam-
bién la <«inocencia» del niflo, que no ha probado
todavia el fruto del drbol que distingue el bien del
mal; virgen del pecado original, tiene toda su inge-
nuidad. Claro estd que se anuncia muy temprano la
ruptura, la diferenciacion, y es inevitable que el
nifio se dé cuenta de lo malo de la desobediencia,
de la crueldad. de la insensibilidad, de la mentira.
Este conocimiento puede ain quedar aislado; seria
una crueldad si, a proposito de él. se qnisiese exi-
gir un efecto secundario de larga duracién, un a-
rrepentimiento constante. Unicamente es adecuado a
esta edad un castigo pasajero, la intervencion siem-
pre renovada que permite ol desenvolvimiento del
valor de la inocencia; aunque no debe quedar sin
.reprensiéon el comienzo de la culpa.

La infancia tardia es la edad del sobrante de
energia que ha de aprovecharse para la instruceion.
Una vez formados los sentidos y ejercitados los mo-
vimientos corrientes, quedan energia ¥y tiempo para
una actividad variada, preparatoria. KEn los juegos
de imitacién, muy divulgados, cuyos comienzos per-
tenecen al periodo anterior y cuyo perfeccionamiento
corresponde a éste, se muestra la necesidad de una
actividad tal y su satisfaccién natural. Ahora bien,
mientras que en condiciones primitivas es suficiente
este ejercicio preparatorio. aprovechdndose pronto el
resto de la energia sobrante para el trabajo qtil,
agpiramos nosotros a conservarle lo méds integramen-
te posible para la autoeducacion. Respecto a esto es
indudable que el nifio no se conforma a la larga
solamente con el juego; busca tareas para su Cre-
ciente energia, cuya solucion gatisface a la par a
su amor propio. El nifio quiere ayudar y se siente
orgulloso cuande ha dado cima a algin trabajo.
Para esta edad resulta, por lo tanto, conveniente
en absoluto la separacion del juego y del trabajo.
Mas el juego aqui no significa sélo recreo (que po-
dria lograrse mejor mediante el sueflo), sino, ante
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todo, libertad, oportunidad para las fuerzas ligadas
de otra manera para desenvolverse en plena liber-
tad; oportunidad para segnir su inclinacién: a des-
cargarla, si es débil y pasajera; a desarrollarla. si
v8 fuerte y persistente. .Por esto no ha de regla-
mentarse el juego, al menos por los adultos. Estd,
en cambio justificada una reglamentacion del juego
por los nifios mismos, un orden social del juego,
en el sentido de ejercicio preparatorio para la si-
tuacién social posterior. El adulto s6lo habrd de pre-
senciar el juego, observdndolo, evitar sus riesgos que
8eé presentan sobre todo cuando el juego se vuelve
pasion, obtener las debidas ensefianzas de las incli-
naciones predominantes y estimular, aconsejar alli
donde el juego se hace torpe, estéril. Puede repri-
mir juegos demasiado infantiles, negdndoles su apro-
bacién y apoyo o, a! lo sumo, mediante una pruden-
te ironfa, mas nunca deberd ordenar tal o cual jue-
go. Pueden desarrollarse ahora la atencién activa.
el trabajo uniforme, la voluntad dirigida sobre de-
terminada finalidad, y hasta la voluntad se desarro-
lla sola y ha de encauzarse. No se hace ya abs-
traccion del conocimiento de lo malo. Esta edad es
en todos los aspectos la época del ejercicio siste-
mético. Los sentimientos, tanto en comparacién con el
periodo aunterior como con el posterior. se ven re-
legados algiin tanto a segundo término, pero son
mas persistentes y actian con mayor intensidad
que en la pifiez temprana. Se observa claramente
el desarrollo de un amor propio cuyo matiz varia
mucho segin el individuo. Si en la nifiez tempra-
na el sentimiento infantil se dirigio principalmente
a los adultos y a las personas de mas edad que
el nifio, ahora se forman en la comunidad de tra-
bajo y juego relaciones sociales de diferentes mati-
ces: supremacia y séquito, amistad y enemistad, con
Sus correspondientes sentimientos. Aquéllas no pue-
den crearse artificialmente sin que degeneren, pero
deberia tenérseles mds en cuenta de lo que se ha-
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ce generalmente y encauzarlas en mayor grado en
el trabajo educativo, pues constituyen la mejor fa-
se preliminar para el trabajo colectivo posterior,
inicidndose también en ellas la conducta respecto a
comunidades de mds importancia. De dichas rela-
ciones parten también fdcilmente infinencias que se
cruzan con los propositos del educador. Sabido es
que con frecuencia el juicio moral de un discipu-
lo se opone a las condiciones impuestas por el
maestro. A medida que crece el nifio, disminuye la
influencia del poder y saber superiores del adulto
como tal. La autoridad puramente personal ha de
transformarse, por lo tanto, en una autoridad ob-
jetiva. La mera costumbre es reemplazada poco a
poco por un régimen de vida objetivo, cuya nece-
gidad se ha de sentir mds bien al principio y paa-
latinamente ha de reconocerse. Kl ejercicio de to.
das las energia se metodiza, haciendo también com-
prensible este plan al alumno por los progresos en
el dominio de una manera importante.

Hay que cuidar en todo momento de que la edu-
cacion aproveche y no limite el valor intrinseco de
este periodo. HKste valor intrinseco estriba en la lo.
zania de la asimilacion y la libre movilidad espi-
ritnal y fisica. La inocencia que ha de perderse en
cuanto se haya conocido el bien y el mal como ta-
les, es sustituida por el animoso afin de obrar bien.
Por este motivo, aunque haya que reprender y cas-
tigar lo injusto, nunca debera destrairse la feliz
confianza del alumno en si mismo para poder -co-
rregirse.

La juventud. La infancia temprana se dis-
tingne por una rdapida sucesion de etapas de desa-
rrollo con esencial fundamentacion interior; la nifiez
tardfa constituye més bien un periodo de constante
crecimiento, cuyo material puede determinarse desde
fuera. La juventud empieza, a #u vez, con una re-
volucion fundamental interiormente. Kl desarrollo de
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las diferencias sexuales, el despertar de los senti-
mientos sexuales, hacen volver en sf al alma y la
impulsan a la vez a buscar fuera lo conveniente
para ella. HEste es ol momento de comenzar la au-
todeterminacion; precisamente por no haberse en-
contrado todavia el hombre a =i mismo estd tanto
méds celoso de su independencia, pero, a la vez, tan-
to mas dispuesto a renunciar voluntariamente a ella.
La juventud oscila entre la rebeldia y la- obedien-
cia, es la época de las contradicciones y de los
extremos. De esta suerte hay que completar tam-
bién aquello que hemos expuesto sobre el predo-
minio de la autodireccion y del retraimento. Ya
sabemos que en ninguna fase del desarrollo falta
la influencia exterior o la necesidad interior; soélo
falta saber si la direccion es determinada en mayor
grado por factores exteriores o interiores. si lo in-
terior busca mds o da mds. También es determi-
nable la juventud por cualquier ejercicio, pero ya
no en el grado gque la nifiez tardia; sélo por aquel
ejercicio en que por lo menos cree encontrar su
destino. Si la superioridad genuninamente personal
domina a la nifiez temprana, si la infancia tardia
ge somete solamente al orden material representado
por la persona, la juventud en cambio no tolera ni
la mera superioridad, ni la imposicion de una cosa
gue le es extrafia. Cuando ha de obedecer a una
persona, quiere venerarla como gufa; cuando ha de
gervir a una causa, quiere reconocer por si misma
su valor: cuando ha de someterse a un régimen de
vida, quiere ddrselo a si misma. Mds pronunciada
es la separacion de los sexos y de las personali-
dades. Solo en una minoria se enciende todo el ar-
dor de la juventud, muchos se encaminan -precipi-
tadamente hacia su destino limitado. Pero también
en individuos muy jovenes la crisis se muetra to-
davia de manera muy diversa. Podemos distinguir
tres tipos principales: la voluntad heroica que Te-
quiere la acciéon y la aventura, el afdn de con-
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quistas espirituales muchas veces combinado con una
critica desconsiderada y la fantasia ensimismada.
Sus miltiples combinaciones ¥ transiciones ofrecen
cuadros muy variados. Toda la juventud vigorosa
tiene de comtun la voluntad para reconstruir. Lo fi-
jado y arraigado le es extrafio, ¥ si llega a obs-
truirle el camino provoca en ella la voluntad de
destruccién, el deseo del caos. Al desencadenarse los
instintos de la juventud, siembran el terror, el caos;
en todas las revoluciones vemos a adolescentes en el
mando. Pero también aqui, como siempre en la ju-
ventud, se le opone una voluntad contraria. La ju-
ventud acumula sus fuerzas para encadenar los ins-
tintos: es la época del ascetismo apasionado, de la
sumisién incondicional a una ley dura.

Mientras que el valor intrinseco de los periodos
anteriores estriba mds bien en la existencia natural,
el de la juventud tiene significacion cultural. Es su mi-
si6n preservar de larigidez y vivificar constantemente las
formas que la cultura crea en todos los campos.
Puesto que en esta época se separan los espiritus,
constituye la misién de los de mds edad el indagar
cuanta voluntad y energia para la neoformacion se
esconde detrds del caos. La mision primordial de la
educacion es ahora el proporcionar el material ade-
cuado a la voluntad creadora, material que refundi-
do construya nuevas figuras. Carecemos de toda ima-
gen acertada para este proceso de transicion por el
caos. Si hablamos de refundicion, de reformacién o,
sirviéndonos de analogias orgdnicas, de digestion, de
destruceién o construcciéon de moléculas, siempre se
pierde, en aquello que nos girve a modo de imagen
la forma que, a pesar de toda transformacion, ha
de quedar en pie. La forma es la que ha de luchar
con la juventud, de la misma manera que la juven-
tud con la forma; ha de demostrar en esta lucha
que es una forma viva. Compete al maestro repre-

L
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sentar en esta lucha el derecho de la forma, pero
su superioridad sobre si mismo lo demuestra si a la
par conoce el valor del caos, del mosto gus ha de
transformarse en vino. El trabajo ha de perseguir
ahora un objetivo aprobado por el gue trabaja,
mientras que en la nifiez madura el trabajo exigido
debidamente constituye de por si el objetivo adecua-
do. El juego se transforma en competencia. Hay
que cuidarse de que la voluntad encuentre su cam-
po de accién y que de por si escoja una orientacién
moral, pues es grande el riesgo de que se desvie
la voluntad y que se consuma en cavilaciones. Quien
se haya visto ante estos problemas sabe también
que en ninguna parte como aqui fracasa nuestro
sistema educativo. O dejamos a la juventud sin di-
reccion, obligdndola por la necesidad de ganarse la
vida a una jornada mondtona, de suerte que sélo
puede desahogarse en diversiones nefandas o la im-
ponemos una disciplina escolar que le hace repul-
giva aun la materia mds moderada. No es cierta la
suposicion de los afeminados sobre que el verdadero
dafio de nuestras escuelas secundarias estriba en el
trabajo excesivo exigido a los muchachos, sino que
la verdadera causa es el trato espiritunal inadecuado
que damos a nuestros adolescentes. Los recientes mo-
vimientos juveniles demuestran que en todo momen-
to estd despierta en la juventud misma la voluntad
necesaria para una autodisciplina y para una vida
propia. Constituye un problema vital para nuestro
tiempo y para nuestra cultura el que este movimien-
to acierte a dar con los directores y las formas
convenientes.

La juventud representa la época de la compren-
8ion y asimilacion mds despiertas, la época en que
la vida recibe su direccion definitiva. Ahora es el
momento en que ha de ampliarse el horizonte: aho-
ra el joven ha de observarlo todo libremente con
el fin de salvar para la vida posterior—necesaria-
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mente de limitex méds reducidos—el mayor caudal
posible de optimismo y serenidad. Deberia darse a
los j6venes aptos mds ocasiones para librarse de la
estrechez espiritual y apropiarse ideas nuevas. La vida
estudiantil, por ejemplo, estd generalmente demasiado
encerrada en reducidos circulos de amigos; son las
asociaciones estudiantiles las que de modo especial,
por reclamar casi todo el tiempo libre de sus socios,
impiden el trato del joven con todas las clases so-
ciales. No es lo grave lo que les critica el filisteo,
o sea que de vez en cuando cometan una travesura,
gino aquello que le parece bien al filisteo, o sea
la «protecciéon» contra las malas companias. También
nos faltan las becas para facilitar a los jovenes una
estancia larga y no demasiado limitada economica-
mente en el extranjero. El mejor periodo para tal
objeto podria ser la edad de veinte a vsinticinco
afios, pues antes faltan atin. en la mayoria de los
casog, los conocimientos a los que se agrega lo visto,
la madurez de la experiencia; mds tarde el hombre
ge ve impulsado en demasia a un régimen de vida
eficaz y firme. Todo lo que se haga en beneficio
de la juventud inteligente se hace en pro del por-
venir de nuestro tiempo.

Jonas Corn

COMPANERQO,

Si Usted siente alguna inquietvd o abriga algu-

na sugerencia en beneficio de la educacién na-
cional, no dude en enviarla a nuestra revista.
Su inquietud, la sugerencia suya serd comunicada
por medio de Epucaci6N a todos los maestros
de Costa Rica.
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PLAN DE TRABAJO

en actuacion en la Escuela de Aplicacion “Republice Argentina” de la ciudad de Heredia,

recomendado por la Direccion de la Escuela Normal de Costa Rica:

CENTRO DE INTERES:=="|

ALIMENTO

VESTIDO

HABITACION

SERVICIOS
SOCIALES

IV GRADO

nes con
Costa Rica

¥y como el

hombre los

Duracionge— 215 meses | 21 meses | 215 meses 15 mes
Secclones Amplitud
Ciudad de
| GRADO ; Como los | Cémo los | Cémo los | Cémo los
Heredia
animales, | animales, | animales, | hombres se
los vege- | los vege- | los vegeta- | protegen
Meseta
11 GRADD 4
Central | tales y los | tales y los | les y los reciproca-
minerales [ minerales | minerales mente
Costa | avudan al| ayudan al | ayudan al |y seprestan
111 GRADO ;
Rica hombre a | hombre a | hombre a auxilio en
il alimen- | vestirse y | construir la vida
América en ¢
sus relacio- | tarse e6mo el | su habita- social.

cién y ebmo

en los cinco grados anteriores,

Eurasiaen |hombre los| protege | el hombre
V CRADO |5Y® relacio- protege los protege
nes con 4
Costa Rica
Revisién, ampliacién y sistemacién de lo visto
VI GRADO
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INFORMACION SOCILOLOGICA

EL NACIMIENTO DE LA SOCIOLOGIA

1. Los precursores.—La reflexion acerca de la
realidad social, en el sentido méds amplio, es antigua,
pero la sociologia, como ciencia, es de ayer. Se debe
esto a que nada es tan interesante para el hombre
como el hombre mismo y el medio en el que vive;
nada es también tan dificil de considerar desde un pun-
to de vista exento de pasiones y de preocupaciones
practicas.

Por eso, conviene citar, primero. la serie de re-
formadores sociales inicidndola con Platén. Este, ha-
biendo concebido el alma humana como tripartida
(deseo, corazon, razén,) orienta la moral hacia tres
virtudes fundamentales (temperancia, valor, sabidu-
ria); y su Republica tiene tres castas ( artesanos,
guerreros, magistrados o filosofos.) Llega a un co-
munismo de Kstado. Asi la utopia nace de la preo-
cupacion metafisica. Apenas si, en las Leyes, se es-
boza una orientacion progresiva hacia las considera-
ciones d9 hecho.

Aristételes parece, al principio, méds cerca de lo
real. Reune documentos acerca de las diversas cons-
tituciones politicas. Kscribe la férmula famosa: <el
hombre es un animal politico», es decir, sociable.
férmula que. forzando un poco el sentido de las pa-
labras, podria servir de epigrafe a la sociologia con-
tempordnea. Sin llegar hasta a afirmar que, para el
hombre, es fundamental la necesidad de la vida so-
cial bajo pena de dejar de ser hombre, Aristételes
ge adelanté a las declaraciones de Durkheim; hay
en 6l, sin embargo, un empirismo saludable y cierto
paturalismo saturado de finalidad y de sistematica:
en lugar de una perfeccion ascética se trata de rea-
lizar la felicidad humana; fuera de esto, su Politica
es aun la obra de un discipulo de Platon.
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El cristianismo agrega poco a los puntos de vis-
ta de los dos grandes filésofos griegos. San Agustin
(354-430) con su De Civitate Dei, anuncia en ciertos
aspectos, el Discurso sobre la Historia wuniversal de
Bossuet. No debemos desconocer el valor de ese prin-
cipio de sistemacién: la teologia de la historia es
precursora de la filosofia de la historia.

Citemos, para no olvidarlos, a los escritores de
inspiracion fundamental platénica: Zomds Moro
(1478-1535) con su Ufopia de nombre simbolico:
Zomas Campanella (1568-1639) y su Ciudad del Sol,
Fenelon y su ensuefio de una ciudad virtuosa ( Ze-
lémaco, 1699) y toda la serie de tedricos sociales del
siglo XVIII: Mably, Morelly y su Oédigo de la Na-
turaleza en sl que a la influencia de Platén se une la
de Locke, Brissot, el cura Meslier, el inglés Godwin,
el abate de Saint Pierre. finalmente, Babeuf que, con
su vida, pagé su pasiéon igualitaria.

A partir del Renacimiento, la reflexi6én se pro-
vee de realismo, poco a poco. Ksto es mas visible
en los politicos, como Macchiavelli (1469-1527 ). lue-
go en los juristas como Juan Bodin, Althusius,
Grocio, Pufendorff quienes, desde los siglos XVI y
XVII, prepararon la teoria del derecho natural en
colaboracion con los tedlogos protestantes, como Me-
lanchton. No es posible dejar de citar la influencia
universal de un ZRabelais, de un Montaigne, ni la
retorica de un La DBoetie.

Paralelamente, los filosofos, ingleses sobre todo,
se orientan hacia el empirismo. Bacon. sl jefe del
grupo, declara que el método experimental debe ser
extendido a la moral y a la politica. Hobbes, en su
De (ive y en su Leviatdn, dirige el empirismo en
el sentido de un determinismo materialista y cons-
truye una teoria del absolutismo. Deduce la sociedad
del egoismo primitivo —/homo homine lupus— y del
reino original de la fuerza pura —bellum omnium
contra omnes.— La teoria se suaviza con Spinoza,
se matiza con ZLockeée cuya influencia durante largo
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tiempo es absoluta sobre los juristas y sobre los fi-
l6sofos: sobre Voltaire inventor de la expresiéon ‘‘fi-
losofia de la historia”, sobre Leibnitz cuya filosofia
del derecho es mds avanzada que su siglo. Hume,
empirico siempre y utilitario. obliga a aplicar el
método histérico a la economia y abre el camino a
Addn Smith. Soun esas mismas tendencias esenciales
las que encontramos en el sensualismo de Condillae,
en Helvecio y en los Enciclopedistas.

La economfa, ampliada como ciencia social, en-
cuentra su orientacion en los Fisideratas— Dupont de
Nemours, Mercier de la Riviere, Quesnay, Gournay,
Mirabeau padre y 7urgot.—Agreguemos a Vauban,
con su Jliezmo real, que muestra una corriente de
ideas reformadoras. De ese grupo procede, en parte,
el citado Addn Smith, con su grande obra: Jnves-
tigaciones acerca de la naturaleza vy las causas de
las riguezas de las naciones (1776), que fue consi-
derada durante mucho tiempo como la Biblia de la
economfa politica. Notemos en ella, al lado del libe-
ralismo y del utilitarismo realista que alli se expre-
gsan en férmulas caesi definitivas, el desarrollo dado
a la teoria de la division del trabajo de la que los
soci6logos han de aprovecharse enseguida.

La corriente juridico-filosofica nos lleva a Juan
Jacobo Rousseau quien, desde un punto de vista ted-
rico, se esfuerza, en su Contrato Social, por sefialar
las bases de la soberania y definir un sistema po-
litico que no contradiga el orden natural.

Kl italiano Juan PBautista Vieo (1688-1744)
traza el primer esbozo de una filosofia de la histo-
ria en su (lencia Nueva. Formula la hipdtesis, bas-
tante sencilla de los retornos periédicos de la civi
lizacion. KEn Alemania, Lessing y Herder preparan
el gran movimiento histérico del siglo siguiente,
mientras otros ponen las bases de una ciencia nue-
va: la estadistica. En Francia, Condorcet, contempo-
raneo de la Revolucion, resume el espiritu de su
época; trata de aplicar las matemdticas a la cieuncia
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gocial; en su Bosquejo de un cuadro histérico de los
progresos del espiritu humano (1794) enuncia la
grande idea de la indefinida perfectibilidad de la
especie humana. Y es esa nocibn de un progreso
de acuerdo con los datos naturales, la que prepara
el advenimiento del evolucionismo.

Demos, en fin, un lugar de honor a Montesquieu.
En el Hspiritu de las Leyes (1748 ) aparece un nue-
vo método. «Las leyes son las relaciones necesarias
que se derivan de la naturaleza de las cosas.» Kl
orden social se somete a ellas también, ya que es
un hecho social. Ksas leyes deben surgir de sus
relaciones con el medio fisico (suelo, clima), la na-
turaleza humana y las circunstancias histéricas. Y es-
to sin espiritu de sistema: <«El gobierno mas de
acuerdo con la naturaleza es aquél cuya disposicion
particular se relaciona mejor con la disposicion del
pueblo para el cual fue establecido.» Asi se orienta,
hacia un 4gil relativismo, el determinismo universal,
del cual no es sino un caso particular la reglameu-
tacion de los fenomenos sociales. Agui vemos cOmo
Montesquieu—cuyas Consideraciones tuvieron como
modelo a Bossuet—aparece como el mas auténtico
precursor de la sociologia.

2. Los ruNpaDOrRES.—Las labores iniciadas en el
giglo XVIII han de continuar, haciéndose mds rapi-
das, en el siglo XIX bajo la influencia, tanto del
desarrollo cientifico y filoséfico, cuanto de las trans-
formaciones econdémicas y de las convulsiones poli-
ticas. Los tedricos se esfuerzan unaturalmente por se-
fialar el sentido de la formidable experiencia social
a la cual les toca asistir.

Primero los economistas: los llamados Pesimistas,
a la cabeza de los cunales es preciso citar a Malthus
y a Ricardo, emprenden una amplia labor de eri-
tica, muy abstracta todavia, demasiado cercana al
homo aeconomicus clasico, pero cuyo contagio se ex-
tiende al conjunto de investigaciones acerca de la
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realidad social. Sismondi, sobre todo, crea la econo-
mia social, vence al optimismo ortodoxo y encuentra,
en Bastiat un intérprete definitivo. Toda esa revi-
gsion de ideas tiene influencia poderosa sobre la ex-
traordinaria fermentacién doctrinal que caracteriza
la primera mitad del siglo y que constituye, para-
lelamente al romanticismo literario, un verdadero
romanticismo social.

Podriamos dejar a un lado a ZLuis Blane, a
Cabet, a Pedro Leroum, a Pecgueur, al belga Colins
asi como a la escuela tradicional (/. de Maisire,
Bonald, Ballanche) y a los precursores del catoli-
cismo social (Buchez. Lamennais). Pero no seria
posible olvidar a Owen y especialmente a Carlos Fourier,
el inventor del famoso Falansterio, discipulo retar-
dado de Roussean, y que encuentra sucesores en
Victor Considérant, en Godin, el creador del Fami-
listerio de Guisa y cuyas mejores ideas reviven hoy
en la cooperacion.

Nos corresponde ahora nombrar a Saint-Simon
y su escuela en la que se elaboran muchas ideas
sociales que se suponen de ayer. Sin detenernos en
lo que es efectivamente utopico en el saint-simonis-
mo, nos es preciso sefialar el claro concepto que
tiene de la revolucién industrial que ante sus ojos
se verifica, su voluntad entusiasta para canalizarla,
para organizarla en bien de todos. la preponderan-
cia que le concede, antes que Marx, a lo econdmico
sobre lo politico, sus ideas acerca de la sucesion de
los periodos orgdnicos y criticos que ha de acoger
Comte y la orientacién constante hacia la historia,
cuando se trata de juzgar instituciones como la pro-
piedad. de donde resulta un relativismo de caracte-
res singularmente modernos. Para apreciar la fecun-
didad de ese movimiento ideol6gico, analicese el Ca-
tecismo de los industriales al que presté su colabo-
racion Comte antes de romper con su maestro y
gobre todo, la exposicién de la Doctrina de Saint-
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Simon realizada por sus discipulos Bazad y Enfan-
tin, el primer libro de filosofia social del siglo XIX.

Merece ser sefialado, entre la falange de los
fundadores, otra gran figura, la de Proudon, cuyas
ideas animan el movimiento sindicalista francés y
cuyas obras estin saturadas de una rigqueza aun no
explotada: La guerra vy la paz; De la justicia en la
Revolucion vy en la Iglesia;, La idea general de la
Revolucion en el siglo XIX; De la capacidad po-
litica de las clases obreras, ete.

Concedamos un lugar al belga Quételet quien,
en su KHisica social (1835 ) tuvo la idea de apli-
car la estadistica a los hechos morales y lleguemos
a Augusto Comie cuyo pensamiento solicita de no-
sotros un andlisis profundo, por todo el porvenir
que contiene en embrion.

El comtismo se presenta bajo una forma sis.
temdtica; es una filosofia en el perfecto sentido de
la palabra. De alli su influencia y sus puntos de
contacto con todos los problemas. A Comte le lla-
man la atencién, como a todos sus contempordneos,
las dificultades sociales por las que atravieza Fran-
cia desde la Revolucién. Y quiere, antes que nada,
restablecer un orden estable y para eso reorgani-
zar el sistema de ideas y de creencias ya que el
mal radica en una anarquia intelectual.

Esta empresa requiere una vision de conjunto
por sobre el pasado y el porvenir de la humanidad.

La ley de los tres estados nos da esta perspec-
tiva: la humanidad, en su progreso, esti obligada
a pasar por tres estados, susceptibles ellos mismos
de subdivisiones: estados teoldgico, metafisico y po-
gitivo, la sintesis del saber se efectiia, primero, de
acuerdo con un método religioso esencialmente an-
tropomorfico; luego, sigue la idea natural que reem-
plaza al monoteismo: es un estado de transicion. La
edad positiva, que apenas comienza para las cien-
cias de la Naturaleza, y que Comte se propone
establecer en el orden social, significa una disci-
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